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Uberblick

* Sprachliche Schwierigkeiten

« /Zusammenhang Sprache & Schriftsprache
 Forderliche Rahmenbedingungen
 Sprachfordertechniken im Unterricht

* |nterventionen bei Mehrsprachigkeit



Sprachliche Schwierigkeiten




(u.a. Kannengieser, 2023; S3-Leitlinie: Albrecht et al., 2022)

SES (Sprachentwicklungsstorung)

Sprachliche Schwierigkeiten im Fokus e i
(vormals spezifisch/ umschrieben)

z.B. Ausspracheschwierigkeiten durch
Lippen-Kiefer-Spalte; sprachliche
Schwierigkeiten bei Down-Syndrom;
pragmatische Schwierigkeiten bei ASS

z.B. kindliche Aphasie nach Schlaganfall

z.B. Verzogerung in der Wortschatz- und
Grammatikentwicklung im Deutschen
aufgrund anderer Erstsprache(n),
soziookonomischer Benachteiligung

16. Oktober 2024

SES assoziiert mit anderen
Beeintrachtigungen

Sprach-/ Sprechstérungen
aufgrund erworbener Defizite

umgebungsbedingte
Spracheinschrankungen

Seifert - sprachliche Inklusion im Klassenzimmer

Aussprache

Wortschatz

Grammatik

Interpersonelle
Kommunikation



Auffalligkeiten auf linguistischen Ebenen

Phonetische A.: Lautbildungsfehler (z.B.
Sigmatismus interdentalis)

Phonologische A.: Lautverwendungsfehler,
betroffene Laute konnen isoliert mitunter
gebildet werden, aber werden nicht in den
Wortern korrekt verwendet (z.B.
konsequente Ersetzung des k durch t >

. Ich tann tochen®)

Syntaktische A.: Wortstellungsfehler,
Auslassung von Wortern (z.B. bestimmte
Artikel, Prapositionen, Konjunktionen, ...)

Morphologische A.: Fehler bei Konjugation,
Deklination, Pluralbildung, Artikelsetzung,
Subjekt-Verb-Kongruenz, ...

Phonologie/

Phonetik

Syntax/

Morphologie

Isolierte Storung: nur eine linguistische Ebene betroffen

Semantik/
Lexikon

Pragmatik/

Kommunikation

Semantische A.: fehlende oder falsche
Wortbedeutungen

Lexikalische A.: Wortschatzdefizite &
Wortfindungsschwierigkeiten —
Verwendung von Vielzweckwortern
(,Dings®), Metakommunikation (Gesten),
Ersetzungen & Umschreibungen

Eigene AuRerungen nicht so ausdriicken,
dass Kommunikationspartner*innen sie
verstehen

Missverstiandnis von AuRerungen der
Kommunikationspartner*innen (z.B. auch
Ironie, implizite AuRerungen),
Schwierigkeiten der Perspektivenubernahme

Ubergreifende Stérung: versch. linguistische Ebenen betroffen (tw. gleichermaRen, tw. unterschiedlich stark betroffen)

16. Oktober 2024
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Zusammenhang Sprache und
Schriftsprache



(u.a. Kannengieser, 2023; S3-Leitlinie: Albrecht et al., 2022; Landerl, 2017; Prinz, Seifert & Gasteiger-Klicpera, 2023)

SES (vormals spezifisch/
umschrieben)

SES assoziiert mit anderen
Lesebeelntréchtlgung Beeintréchtigungen

Sprach-/ Sprechstérungen
aufgrund erworbener

Defizite
Beeintrachtigung im

schriftlichen Ausdruck umgebungsbedingte
Spracheinschrankungen
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Zshg. Sprache - Lesen: Befundquelle | - Langzeitstudien

sprachliche Fahigkeiten vor Schuleintritt sagen spatere Lesefahigkeiten
vorher

 Einfluss SV im Alter von 3,5 Jahren auf LSV mit 8,5 Jahren, indirekter
Einfluss auch Uber die Dekodierfahigkeiten auf LSV

 \Vorhersage der Lesefahigkeiten bis in die 5. Klasse durch
Wortschatzwissen im Alter von 2 Jahren

 Vorhersage des LSV in der 2. Klasse durch Dekodieren, Wortschatz &
Grammatik bei Schuleintritt

 Phonologische Bewusstheit vor Schuleintritt sagt Lesegeschwindigkeit in
Schuleingangsstufe vorher (aber weniger Satz- und Textverstandnis)
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Zshg. Sprache - Lesen: Befundquelle Il — Studien mit Fokus Kinder mit
Lesebeeintrichtigung

sprachliche Fahigkeiten haufig auch beeintrachtigt

 Leseverstandnisdefizite gehen haufig mit Problemen im SV bzw.
semantischer Domane einher (z.B. Wortschatzwissen, Erwerb und
Speicherung neuer Worter), Dekodierdefizite mit Defiziten in
phonolog. Verarbeitung

* Haufig morphosyntaktische (grammatische) Auffalligkeiten

 Haufig zu Behandlungsbeginn LRS noch eine sprachliche Diagnose

16 .QK3epH 2424 Seifert - sprachliche Inklusion im Klassenzimmer 9



Sprachliche Auffilligkeiten zu Behandlungsbeginn der LRS

Seifert & Schindler, 2021:

Umfrage mit LRS-Therapeut*innen (n=44) zu deren LRS-Patient*innen (n=404)

- Von 59.9% der LRS-Patient*innen (n=402) sind anamnestisch sprachliche Auffilligkeiten bekannt, die
sprachtherapeutisch behandelt werden mussten

Phonologische Verarbeitung bzw. phonolog. Bewusstheit 0.4

I

auditive Merkspanne 55.2

Syntax/ Morphologie 37.13

RAN 30.2
Lexikon/ Semantik 29.7
Sprach-/Hoérverstandnis 27.72

o) 10 20 30 40 50 60
Anteil der LRS-Patient*innen (n=404) in %

M bekannt unbekannt
16 AiMePH 2424 Seifert - sprachliche Inklusion im Klassenzimmer
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Zshg. Sprache - Lesen: Befundquelle lll — Studien mit Fokus Kinder mit
Sprachbeeintréchtigung

Leseentwicklung (und auch Schreibentwicklung) haufig
beeintrachtigt
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Zshg. Sprache - Lesen: Befundquelle IV - Studien mit Fokus Kinder mit
anderer Erstsprache (vereinfacht: L2)

Leseentwicklung haufig beeintrachtigt

PIRLS und PISA: L2 schlechtere Lesefahigkeiten (Humann et al., 2017; Wallner-Paschon et al., 2017)

haufig Defizite im LSV, aber nicht im Dekodieren (Melby-Lervag & Lervag, 2014; Verhoeven, 2011; fiirs Deutsche:
Paleczek, Seifert et al., in prep.; Stanat & Schneider, 2004)

Zusammenhang zw. LSV & Wortschatz bei Kindern mit L2 Deutsch groRer als bei Kindern mit L1
Deutsch —und Zusammenhang besteht schon ab Ende Klasse 1 (seifert et al,, 2019)

Gesamt alle Schuljahresende 1. | Schuljahresende 2. | Schuljahresende 3
Schulstufen Klasse Klasse Klasse

L1 Deutsch 40** 20%* 26**
n =844
L2 Deutsch .B60** H0** .B60** 49**
n =320

Limitation: Aufgrund von Deckeneffekten & eingeschrankter Varianz bei L1 geringere Korrelation
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Zwischenfazit 1

Sprach- und schriftsprachliche Leistungen hangen eng
miteinander zusammen; sprachliche Fahigkeiten bedingen die
Schriftsprachentwicklung.

Kinder mit sprachlichen Auffalligkeiten sollten in der
Schriftsprachentwicklung gut begleitet werden.




Forderliche Rahmenbedingungen
Im Bereich Sprache &
Kommunikation




Unterstutzungsdimensionen — Forderbereich Sprache

/Sprachfc‘jrderung im\ Sprachtherapeutischer

(inklusiven) Unterricht Unterricht

Ziel = Pravention Ziel = Intervention

durch unspezifische Malinahmen durch spezifische sprachtherapeutische
Mafl3nahmen (individuelle

alltags- Forderdiagnostik) additiv
Integriert

durchgefuhrt Lehrkraften durchgefuhrt von Lehrkraften mit weiterer
Qualifikation im Bereich Sprache

fur Kinder mit Risikofaktoren im far Kinder mit sprachlichen Diagnosen
{ereich Sprache /(Z.B. SES)

(adaptiert Ubernommen aus Reber & Schdnauer-Schneider, 2014, S. 15)




Optimierung gemeinsamen
Unterrichts: Rahmenbedingungen

* Akustik: moglichst geringer Hintergrundgerauschpegel, Schallschutz,
geringer Abstand zwischen Sprecher*in und Horer*in, zusatzliche Flachen
fur Gruppenarbeiten nutzen (Flur, Gruppenraum)

https://www.schaefer-shop.at/p/wandabsorber-
quadrat-b-500-x-h-500-mm-polyestervlies-in-
filzoptik-versch-
farben?selecteditem=193876&b2borb2c=1&gshop=1&
cc=A001253&gkw=&track=v44*&mch2=gsad&gclid=Cj
wKCAIiAyfybBhBKEiwAgtB7fqQpwkiykRTE4IMPvpxAh
VmGaVkceNkl_miw6snQlssGaelWSPZx_jxoCleYQAvVD
BwE

* Sitzordnung: kommunikationsfordernd, Kinder mit Auffalligkeiten im
Bereich Sprache/ Kommunikation nah bei Lehrperson (z.B. weiter vorn bei
U-Sitzordnung)

a2eseed

https://de.universaldenker.org/lektionen/26
9
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Optimierung gemeinsamen

Unterrichts: Gesprachsprinzipien

e Kommunikatives Milieu schaffen

* Wurdigung auch kleiner sprachlicher
Aulderungen oder mimisch-gestischer
Reaktionen

* Gesprachsregeln & Zuhorregeln

- Beschrankung auf eine Regel fur best.

Zeitraum (z.B. Gesprachsregel der
Woche) erleichtert das Einhalten

— Zuhoren muss bei Kindern mit SES
oftmals aktiv erlernt werden

16. Oktober 2024

.

Gesprachsregeln

Ich hore gut zu.  Ich bin leise. Ich melde mich. | Ich sitze gut. Ich denke mit.

Ich schaue den
Sprecher an.

Ich frage nach.

Abb. 6: Piktogramme flr Gesprachs-, Zuhdr- und Monitoring-Regeln im Klassenzimmer (Reber/Steid

2016 b, dort findet sich auch eine ausfihrliche Darstellung von Piktogrammen als Download)

3. Augen zu mir!

® @

Zuhorregeln kleinschrittig
erarbeiten

4. Hore mir zu!

Angebote dazu auch bei
https://www.stiftung-
zuhoeren.de/

Abb. 7: Give-me-Five-Regel (ReberlSteid| 201
in Anlehnung an Weidner 2016, 92 und K

e Abbildung auch als Download;

6¢c, dort findet sich dies

leindiek 2005, 26)
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Optimierung gemeinsamen
Unterrichts: Gesprachsprinzipien

* Fragekultur schaffen

« Kinder mit SES fragen selten nach (entweder erkennen Sie ihr Missverstandnis
nicht oder trauen sich nicht)

 Fragen mussen daher als etwas Positives gesehen werden — Wie?

Ich frage nach.

* Selbst nach unbekannten Wortern fragen
* Positive Verstarkung von fragenden Kindern
« Aufklarung anderer Kolleg*innen

« Spezifisches Nachfragen trainieren

 Bewusst nicht verstandliche Anweisungen geben, um Nachfragen zu fordern (z.B. ,,Gib
mir mal bitte den Duden.” — ,Weildt du, was ein Duden ist?”“ — ,Was kannst du tun,
wenn du ein Wort nicht kennst?*



Optimierung gemeinsamen
Unterrichts: Gesprachsprinzipien

* Nutzen aller Modalitaten

* Kinder mit sprachlichen Auffalligkeiten benotigen Forderung in allen
Modalitaten

* Sprachliche Strukturen ...

« verstehen (Rezeption) — z.B. Geschichte horen

nachahmen (Reproduktion) — Geschichte nacherzahlen

eigenaktiv nutzen (Produktion) — Geschichte auffihren

reflektieren (Metasprache) — Gber versch. Begriffe reflektieren, abstrahieren von Bedeutung
schriftlich verwenden (Lesen, Schreiben) — Geschichte lesen/ aufschreiben



Optimierung gemeinsamen
Unterrichts: Kleintechniken

Rituale zur Sprachforderung im Unterricht:

* wiederholt und mit gleichem Kontext und Ablaufmuster

* in eine (echte) kommunikative Situation integriert

 ermutigen zu sprachlichem Handeln

 fur die Lernenden transparent und nachvollziehbar

* bieten den Lernenden Moglichkeiten fur einen nachsten Entwicklungsschritt

 werden zunachst von der Lehrperson vorgegeben und Stuck fur Stuck an die
Lernenden ,ubergeben” (Vorlagen, Visualisierung)

 ermoglichen den Lernenden eine hohe Betelligung



Optimierung gemeinsamen
Unterrichts: Kleintechniken

* Rituale zur Sprachforderung

ich mochte
et T : :
neute lernen,  Fyr mich war es ...,
wie | i
weil ... ‘
wQs . — i
warum ... e
/ lch habe heute gelernt, l
., dass ..

— _—_\,)

weil ...

R AT
Sarah ' -
. ‘<///\7 ﬁ Meute D e 1,

we o
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Ich bekomme ﬁ ]

© otockich
@ tron

@ zulrieden
© entsponnt
© mode
© twouig

@ orgertich

sammeln ein i
=  + b, .
ﬁ @ Jan

teilen aus und r-;rj._i-_;,__

Y Yusuf
kummern sicl. -

um dle Technik E

R
gm'

\t\f\ Dennis
1§59,

Tim
kiimmern snchﬁhm
um den Kolenderf

prachliche Inklusion im Klassenzimmer

Sc.hreiben

Karteikarten fur
sprachliche Rituale:
https://fs-ob.de/wp-

content/uploads/20
24/02/Sprachliche-
Rituale_S-Team-
und-Da/-
2023_online.pdf
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https://fs-ob.de/wp-content/uploads/2024/02/Sprachliche-Rituale_S-Team-und-DaZ-2023_online.pdf

Optimierung gemeinsamen
Unterrichts: Kleintechniken

* Arbeitsauftrage geben
* Prazise, effizient, nachhaltig

* Klare, nicht zu komplexe Anweisungen mit einfachen Satzen
* Visualisieren — in einzelnen Schritten . 7

« Kontrolle: Auftrag richtig verstanden? (z.B. Kinder in eigenen Worten j \‘1
wiederholen lassen) '

% \ B

w

-—r 4
= 4
v

//
4

2. =YY

3 @

¢
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Fur Kinder mit SES bel
Arbeitsauftragen berucksichtigen:

» artikulatorische Anforderungen (z. B. schwierig zu sprechende Worter/Satze),
* syntaktische Anforderungen (z. B. Nebensatzkonstruktionen),
 morphologische Anforderungen (z. B. Anforderungen an die zu verwendende Zeitform),

 Anforderungen auf der Textebene (z. B. die Verwendung von verschiedenen Satzanschlussen
in Erzahlungen),

 Anforderungen auf der dialogisch-kommunikativen Ebene (z. B. das Einhalten von
Gesprachsregeln),

 Komplexitat der phonologischen Struktur,
* orthographische Besonderheiten,
* |exikalische Anforderungen (z. B. Aspekte der Lernbarkeit einer Wortform)




*
Das ist ein schdner
Baum. Der Baum

ist sehr grof3.

Sprachfordertechniken
Im Unterricht




Sprachfordertechniken

Bewusstes sprachforderndes und sprachanregendes Handeln
Ziel: Erhohung des Sprechanteils der Kinder

Moglichkelten:

* Impulsorientierung — sprachanregende Impulse
 Stimulieren — durch Fragetechniken

* Sprachliches Korrigieren — Modellieren & Anreichern



Sprachfordertechnik: Impulsorientierung

Impulsorientierter statt Fragenorientierter

Unterricht

Weniger Frage-Antwort-Folgen, die
von der Padagogin/ dem Padagogen
dominiert werden (Was ist das? — ein
Wal. Was ist ein Wal? — ein Tier)

e Mehr Setzen von einfuhrenden
Impulsen (Du weilst bestimmt etwas
uber Wale. — dann wandert das Wort

von Kind zu Kind)

16. Oktober 2024

JF =

Sachimpuls
/\ J

VA —

/

Impulsformen

Medien, Gegenstinde,

UNI

Repradsentationen

N

Impulsformen |'\ Nonverbaler Impuls

) L t
\f -

L kontakt

Mimik, Gestik, Rauspern,

Beispiel
i L
Stumm einen Gegenstand
zeigen
\ J
] i

Fragender Blick,

Schweigen, Nicken, Augen-

o

-

Verbaler Impuls

Verbaler Impuls/
Thema

Du weillt bestimmt,
was du jetzt machen sollst!

L

\
Zu einem Thema,

Hochziehen der Schultern,
Hande mit Fragegeste

”~

Du weif’t bestimmt etwas W

zur Aussprache, zum Wortschatz,

zur Grammatik

>

L: Sofa hat ein ,s"“.
S 1: Maus hat auch ein ,s“.
S 2: Hase hat auch ein 5"

Verbaler Impuls/
Aussprache ,s"

Abb.12: Impulsformen (in Anlehnung an Thiele 1981) und Beispiele

Seifert - sprachliche Inklusion im Klassenzimmer

uber...

Du hast bestimmt eine Idee...
\ R

L: Es gibt verschiedene Monate! -
S 1:Ja, die heiRen Januar, ...
S 2: Es gibt zwolf Monate.

S 3: Der November ist auch ein Monat)

Verbaler Impuls/
Wortschatz ,Monat“

26



Sprachfordertechnik: Fragen

Fragetechniken

Weniger Fragen, die kurze

Antworten mit sich bringen (z.B.

Ist das ein Blatt?)

Mehr Fragen, die langere
Antworten ermoglichen (Was
weildt du uber Blatter?)

16. Oktober 2024

Tab. 9: Beispiele | Eragearten im Unterricht

Fragen, die zu langeren Antworten

, die kurze Antworten .
Fragen, di auffordern (Fortgeschrittene)

ermoglichen (Sprechanfinger)

Geschlossene Fragen: meist mit Offene Fragen: i. B.,,Was weilt du
Ja/Nein oder einem Wort zu beant- iber die Wiese?
worten, z.B. Ist das ein Stangel?”

W-Fragen zu sprachlichen Warum-Fragen, um Zusammen-
Strukturen: hinge herzustellen, z.B. ,Warum
Akkusativ: Was brauchst du? haben Kamele Hocker?*

Nebensitze: Warum...?
Prapositionen: Wo/Wohin...?

Alternativfragen, um Hilfestellun-  Echte Informationsfragen, deren

,Ist das ein Ganseblimchen oder (keine Wissensabfrage), z.B. ,,Was
ein Lowenzahn?” (vgl. Modellieren) hast duam Wochenende gemacht?“

gen zu geben, z.B. zum Wortschatz: Antwort wirklich Neues enthalt S(hijlerantwort): _Meinst du auch, das

Seifert - sprachliche Inklusion im Klassenzimmer

Fragen, die generell vermieden werden
sollten

Suggestivfragen bzw. rhetorische Frage,
z.B. , Ist das vielleicht ein Lowenzahn?*

Kettenfragen (mehrere Fragen hintereinand
bei denen das Kind nicht mehr weil, worauf
es antworten soll): , FlieBt da der Strom durct
Was fehlt denn da? Warum leuchtet das
Lampchen nicht?“

er wiederholt die

Echofragen/Lehrerecho (Lehr ¢ 4

. .. .. - [
ein Ganseblimchen ist?’
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Modellierungstechniken

Sprachfordertechnik:
Modellieren

Sprachmodelle, die der kindlichen
AuRerung nachfolgen

Kindliche

hmodelle, die der kindlichen
" AuBerung

AuRerung vorausgehen

Ziel: Intervention
Kind hat etwas Falsches gesagt,
muss korrigiert werden

Ziel: Pravention
C .o : : kind soll gleich richtig sprechen
Ziel ist, die Aulderungen des Kindes aufzugreifen

und fortzufuhren (= modellieren
( ) Vorausgehende Sprachmodelle Nachfolgende Sprachmodelle

- Kind hort Sprachbeispiele, die genau an

Korrektives Feedback: z.B. Grammatik,

Alternativfrage: z.B. Wortschatz ,weich” -
Verbzweitstellung

seinen eigenen AuRerungen ansetzen (=
Modell, Vorbild)

Genau, der Kranken-
wagen muss nicht
kommen.

Der Kranken-
wagen nicht kommen
muss.

Fuhl mal!
Ist das weich oder hart?

| ¢ ")
*  Durch Erweiterung/ Vervollstandigung =~ @

' 3 : t . Obst ,Orange”
(Expansion) Prisentation: z.B. Grammatik Akkusativ Erweiterung: z.B. Wortschatz Obs g

 Durch korrekte Wiedergabe bei Fehlern

Genau, eine Orange.
Eine Orange ist orange.
Sie schmeckt suf.

Eine ,Ransche”

04

Ich kaufe
einen Apfel,
einen Kakao und
einen Jogurt.

(korrektives Feedback: inhaltlich positiv
bewerten, aber gedanklich/ inhaltlich weiter @
fuhren und dabei wie beilaufig korrigieren)

Abb, 1. _ |
« Bewusst Pausen, Betonung und Sprechtempo '3: Verausgehende und nachfolgende Modellierungstechniken
einsetzen

(Kucharz et. al.,2015; Reber & Schonauer-Schneider, 2020

Seifert - sprachliche Inklusion im Klassenzimmer 28



Sprache korrigieren — Korrektives Feedback

Dont’s

Direkte Korrekturen (,,das heilst
nicht...”)

Aufgefordert nachsprechen
lassen (,sag einmal ...%)

UbermaRiger und unpassender
Input bzw. Korrektur

Do’s

 Erweiltern und erganzen

(lexika
phono
 Kurze

Isch, morphologisch,
ogisch)

correkte Worter/Satze

 Entwicklungsangemessenheit




Sprache modellieren

Vervollstandigung des Satzes
(Expansion)

Erweiterung des Inhalts
(Extension)

Umformung

Eine unvollstandige AuRerung
des Kindes wird aufgegriffen und
mit weiteren Satzelementen
erganzt.

Die AuBerung des Kindes wird
iInhaltlich weitergefuhrt, um den
Satz mit einer neuen
sprachlichen Form anzureichern.

Die sprachliche AuRerung des
Kindes wird umgestellt und in
eine andere Form gebracht.

K: Ein kleines und ein grol3es.
FP: Du hast ein kleines und
ein grolRes Pferd gesehen.

K: Und einen viletten. FP: Ja, der
Schwelf Ist rosa und violett.

K: ... habe ich ein sehr kleine

Pferd und grol3es Pferd. FP: In
einem Stall hast du ein kleines
und ein grof3es Pferd gesehen.



Ist das wirklich so anders?

¢ SCheinbarja Wortschatz

° Ruppe rt & SChénauer—SChneider Lehrkraft GRUNDSCHULE Lehrkraft SPRACHHEILSCHULE
2008 EXp I 0 rative Pl I OtStU d ie ZUum 477 I;éaelsn:sn;l;er of different word 630 Icsaéa;l number of different word types
Ve rg |e | Ch d er Le h re r*i nnens p ra Ch e 1574 Total number of words (tokens) 3377 Total number of words (tokens)
Grundschule VS. Sprachheilschule 0.303Type/Token ratio 0.187 Type/Token ratio

Abb. 3: Vergleich des verwendeten Wortschatzes

Lehrkraft Grundschule Lehrkraft Sprachheilschule
Einsatz von Gestik und Mimik Einsatz von Gestik und Mimik
Lehikraft Grindéckiile Lehrkraft Sprachheilschule 108 Einsitze bei 365 AuRerungen 257 Einsdtze bei 855 AuRerungen
!-Ob LOb M sprachbegleitend i sprachfrei M sprachbegleitend u sprachfrei
45 Lobe von 365 AuBerungen = 12,60% 41 Lobe von 855 AuRerungen = 5,03%
M spezifisches Lob  Eunspezifisches Lob M spezifisches Lob B unspezifisches Lob

Abb. 6: Gegeniiberstellung des Einsatzes von Mimik und Gestik

Abb. 10: Gegeniiberstellung: Lob der Lehrkraft der Grundschule und der Lehrkraft

der Sprachheilschule _ . o :
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Effektivitat

Veranderung des Interaktionsverhaltens der padagogischen Fachkraft gegenuber
sprachauffélligen Kindern (Simon & Sachse 2011; Jungmann et al. 2013)

Signifikante Auswirkungen auf die rezeptiven und expressiven sprachlichen Fahigkeiten ein-
und mehrsprachige aufwachsender sprachauffalliger Kinder guschmann 2011; jungmann et al. 2013)

Seifert - sprachliche Inklusion im Klassenzim
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Modellieren — auch im schriftlichen
-> Differenzierung

» Kinder mit SES: haufig uniberwindbare Hurden in Texten / schriftlichen Anweisungen
- Losung: Adaption von Texten



Differenzierung

Kriterien:

v Angemessene Textlange (kiirzen? Gedachtnisstitzen durch Bilder oder
Piktogramme einfugen?)

o Sie stellen sich mit ihrem Drachen auf den Startplatz.

Der Startschuss fdllt und Hasan beginnt mit dem Drachen zu laufen.
Plotzlich ruft Mona: ,Hasan pass auf! Du ldufst auf einen Baum zu!”
Hasan kann noch bremsen.

Gleich nachdem Hasan und Mona den Drachen ausgepackt haben, stellen sie sich (el e I Hlasan dns Ziel, Fureel. FuFtilona

auf den Startplatz. ,Viel Erfolg!", ruft Hasans Papa. Sobald der Startschuss
fdllt, lauft Hasan mit dem Drachen los. Plgtzlich ruft Mona: ,Hasan pass auf! Du

Mona und Hasan stellen sich mit ihrem Drachen auf den Startplatz.

ldufst auf einen Baum zu!" Hasan versucht zu bremsen und kommt gerade noch Es geht los!

vor dem Baum zu stehen. ,Das ging nochmal gut", denkt sich Hasan. Nun fehlen Hasan beginnt mit dem Drachen zu laufen.

Hasan nur noch wenige Schritte bis zur Ziellinie. Doch plotzlich stolpert er lber sein Der Drachen schwebt in der Luft.

Schuhband. Es muss ihm beim Laufen aufgegangen sein. Schnell rappelt er sich auf und Hasan lduft mit seinem Drachen als erster ins Ziel.

lduft dber die Ziellinie.

Die beiden packen vorsichtig ihren Drachen aus und stellen sich auf den Startplatz.

_ ) _ _ Open Access: DiLu-Material Differenzierter Leseunterricht:
.Viel Erfolg!", rufen die Leute ihnen zu. ] ) . . .
Der Startschuss fdllt und Hasan beginnt mit dem Drachen zu laufen. Plotzlich ruft https://dlfferen2|erter—Ieseunterrlcht.un|—qraz.at/de/materlallen/

Mona: ,Hasan pass aufl Du ldufst auf einen Baum zu!" Hasan kann noch bremsen. ,Das ist Textausschnitte aus Text ,,der Wettbewerb“, Anfa ng 3. Klasse, in4
nochmal gut gegangen", denkt sich Hasan. Nun fehlen Hasan nur noch wenige Schritte Niveaustufen

bis zur Ziellinie. Dann hat er es geschafft.
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https://differenzierter-leseunterricht.uni-graz.at/de/materialien/

Differenzierung

Kriterien:
* Lesetechnische Gestaltung
v' Schwierige Worter durch Bilder ersetzen/ erganzen

v' Ausreichende SchriftgroRe, Schulschrift, Silben kennzeichnen, Zeilenumbriiche
an Phrasengrenzen, ...

Plastischer Reader in Microsoft Edge — verwendet mit der Seite klexikon.de

@ Beruf X -+

) () Readermodus https_klexikon.zum.de 0 0 = (ol . @

A Lautvorlesen  AA Texteinstellungen = Leseeinstellungen | »

Q ‘T’ﬁ im| Beruf — Klexikon — das Kinderlexik X -+
SO EEE R @] klexikon.zum.de Q) o

Plastischen Reader g

R )
Im Klexikon suchen a . Klein i

Textabstand

Ein groBerer Abstand verbessert ggf.
den Lesefluss.

KLEX| KON Klexikon.de ist die Wikipedia fiir Kinder, auf MiniKlexikon.de sogar in leichter Sprache i ‘ Schriftart
_ . £ Calibri
/s Sitka
NAVIGATION BerUf R Y T Comic Sans
) ’ : " Textspaltenformat
Jetzt spenden Bei einem Beruf macht man etwas, um Geld zu verdienen. Von diesem Geld lebt man. Fir einen Beruf muss man etwas

[=]

Schmale Spalte

gelernt haben, das man im Beruf braucht. Viele Leute finden ihre Arbeit auch wichtig, weil sie flihlen, gebraucht zu werden.

Ubers Klexikon Wenn man gut gelernt hat und eine Priifung bestanden hat, bekommt man ein Papier, auf dem das steht. Mit so einem

Nachweis kann man sich um eine Arbeitsstelle bewerben.

Schreib uns! Seitendesigns

Wer Schornsteinfeger sein will, sollte schwindelfre
) ) Normalerweise darf man jeden Beruf lernen und ausiiben, den man will. Fir einige Berufe gibt es keine richtige Ausbildung,
Suche im Klexikon 2 ; ; - -
andere Berufe darf man nur ausiiben, wenn man gut ausgebildet ist. Zum Beispiel darf man nur dann als Arzt arbeiten, wenn ; 5
] ) . g ) . ) N ! Bei einem Beruf macht man etwas, um Geld zu
Alle Artikel man eine Erlaubnis dafiir hat. Der Staat will nicht, dass Menschen als Arzt arbeiten, die das gar nicht konnen und so die

Kranken in Gefahr bringen. verdienen. Von diesem Geld lebt man. Fir einen Beruf

12 Wissensgebiete

Manche Berufe waren friiher wichtiger als andere. So gibt es kaum noch Schmiede, denn heute haben die Leute ein Auto und muss man etwas gelernt haben, das man im Beruf

Themen-Ubersichten kein Pferd, das Hufeisen braucht. Darum wurde irgendwann der Beruf des Automechanikers erfunden. Die Berufe andern sich

T mm— braucht. Viele Leute finden ihre Arbeit auch wichtig,



Differenzierung

Kriterien:
 Komplexitat des Inhalts reduzieren
v’ klarer zeitlicher Aufbau
v Direkte Infos (nicht implizite)

Was ist Abfall 2

Wenn du Dinse nicht mehr ben61iss1 oder wenn sie

kupuﬂ sind, dann wirfsT du sie wegq. Die Dinge werden

zZu . Abfal.l. kénnen zum Beispiel. PLasTikfluschen,

Bananenschalen oder kap utfes Spiel.zeug sein. Fraher -)
haben die Menschen den AquLL sehr oﬁ ins Meer oder E:{ffpﬂqb{o:fqu;‘ F—

in den Fluss seworfen oder einfuch im Wald enTsorST.

Das ist keine guTe Lﬁsung, denn diese Art der Mﬂll,enfsorsung verschmufzt unsere . Tiere

kénnen sich am Mull verletzen und auch die Luﬂ, der Boden und das Wasser sind dann nicht

IT‘IEI'\F suuber. HEU1E 1|-..II"| dUS Zum GLUC'( WEF‘IiSEF MEI'IEC}'IEI"I. II"'I"'II'I'IEF rnel'\r MEI‘]SC"‘IEI‘I \"'EI'SLICI'IEI"I l.'.ll..ll:h

Abfql.l. zu vermeiden.

Wenn wir schon Abfall haben, dann ist es wichtig. dass wir ihn verantwortungsbewusst frennen und
ihn in die passende Tonne werfen. Die Mallabfuhr Leert diese Tonne aus und bringt den Abfall zu

Dort wird der Mall in speziellen Fabriken aufbereitet. oder
verbrannt. Nur in ganz selfenen Fallen wird der MalL in Osterreich noch .2.B.

mineralische Abfi’:’:l.l.e aus dem StraBenbau.

Open Access: RegiNaDiff Materialien zu Nachhaltigkeitsthemen:
https://regional-nachhaltig-differenziert.uni-
graz.at/de/materialien/sachtexte-nach-thema/ Textausschnitte aus Text
~Abfall“, 4. Klasse Niveaustufe Apfel (Uberdurchschnittliche Leser*innen)
und Weintraube (unterdurchschnittliche Leser*innen)

Was ist Ablal.l. e

L eere Plasfikflaschen, Bananenschalen oder

kupuﬁes Spiel.zeug kénnen sein.

FFI:II']'E'I' wurde Abfal,l, Oﬁ in der NGTUI’

enTsorgT. Das verschmutzt aber unsere Bild 7 Abfall

© Soubermacher AGA. Raslambi

. Heufe versuchen ViELE Menschen,

Abfull zu vermeiden.

Wir sollten Abqu. richTig trennen und in die Passende Tonne werfen.


https://regional-nachhaltig-differenziert.uni-graz.at/de/materialien/sachtexte-nach-thema/

Differenzierung

Kriterien:
 Wortschatz anpassen
v' Unbekannte durch bekannte/ gebrauchliche ersetzen oder vorab klaren — evt.
Bilder verwenden
v' Eigennamen statt Pronomen
Open Access: DiLu-Material Differenzierter Leseunterricht:

v gleichbleibende Bezeichnungen _ | erenzie t
https://differenzierter-leseunterricht.uni-graz.at/de/materialien/
v Austausch von Metaphern und Redewendungen Wortschatzworter, Wimmelbild und Woarterbuch, Erarbeitung vor

dem Lesen der Texte, in denen jene Worter hochfrequent

vorkommen

"~ fremd =
fremd.

noch fremder
nochv fresmder

Kennst du das Wortin einer anderen Spracher

yabrancy

g g er kenntihn T
Jvi‘rf* fr_ -. sie kennen sich
Kennst du das Wortin einer anderen Sprache?

bivini Towmumak:



https://differenzierter-leseunterricht.uni-graz.at/de/materialien/

Differenzierung

 Kriterien:
e Grammatik vereinfachen

v Prasens statt Prateritum

v"  Dativ statt Genitiv, Akkusativ statt Dativ
v Kurze Hauptsatze statt Nebensatze
v' Einhalten Ereignisreihenfolge (Vorsicht bei Bevor/Nachdem-Satzen)
v"  Direkte statt indirekter Rede
Das Klima Open AccessKinderleicht Materialien zu u.a. Leichtbauthemen:
https://kinderleicht.fh-joanneum.at/?page_id=71 Textausschnitte aus Text
Die Spharen fauschen Energie aus. Zum Beispiel gibT der Boden Warme an die Lurf ~Klimawandel“, 4.-6. Schulstufe, Niveaustufe Weintraube

ab. Durch diesen Ausfausch enisteht unser Klima. (unterdurchschnittliche Leser*innen)

Das Klima bleibt an einem Ort sehr Lunge gl.eich. Das Wetter kann sich aber schnell

andern. So kann es am Vormiﬁag sonnig sein und am Nachmiﬂug regnen.
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https://kinderleicht.fh-joanneum.at/?page_id=71

Differenzierung mit ChatGPT?

 Geht- aber noch nicht perfekt

Differenzierungsniveau 1
(unterdurchschnittliches Niveau)

Berufe

Es gibt viele Berufe. Manche Leute arbeiten im
Buro. Sie tippen auf Computern. Andere Leute
arbeiten im Supermarkt. Sie verkaufen Essen. Es
gibt auch Polizisten. Sie helfen uns, wenn wir in
Not sind. Arzte arbeiten im Krankenhaus. Sie
helfen, wenn wir krank sind. Manche Menschen
fahren Busse. Sie bringen uns zur Schule. Es gibt
auch Lehrer. Sie unterrichten Kinder. Jeder Beruf
ist wichtig.

()

differenzierten Text zum Thema "Berufe” fiir die Klassenstufe 3. Erstelle

Du bist ein Experte fur die Erstellung differenzierter Lesetexte fir

Schilerinnen und Schiler der Primarstufe. Bitte erstelle mir einen

den Text in 3 verschiedenen Leseniveaus (unterdurchschnittliches

Leseniveau, durchschnittliches Leseniveau, (iberdurchschnittliches

Leseniveau).

Prompt:

Differenzierungsniveau 2 (durchschnittliches
Niveau)

Berufe — Wer macht was?

In unserer Welt gibt es viele verschiedene Berufe.
Einige Menschen arbeiten in Buros. Sie tippen auf
Computern und machen wichtige Arbeit mit Zahlen
und Papieren. Im Supermarkt arbeiten Menschen, die
Essen und andere Dinge verkaufen. Dann gibt es
Polizisten. Sie passen auf, dass alle sicher sind und
helfen, wenn jemand Hilfe braucht. Arzte arbeiten in
Krankenhausern. Sie kimmern sich um uns, wenn wir
krank oder verletzt sind. Busfahrer bringen die
Menschen zur Arbeit oder Kinder zur Schule. Auch
Lehrer haben einen wichtigen Beruf: Sie helfen
Kindern dabei, neue Dinge zu lernen. Jeder Beruf ist
wichtig und tragt etwas zur Gesellschaft bei.

Differenzierungsniveau 3

(Uberdurchschnittliches Niveau)

Berufe — Die Vielfalt der Arbeitswelt

Unsere Gesellschaft besteht aus vielen unterschiedlichen
Berufen, die alle wichtig sind. Einige Menschen arbeiten
in Buros, wo sie auf Computern schreiben, E-Mails
beantworten und wichtige Aufgaben erledigen, wie zum
Beispiel die Verwaltung von Firmen oder das Planen von
Projekten. Andere Menschen, wie Verkaufer in
Supermarkten, sorgen dafur, dass wir taglich
Lebensmittel und andere Dinge kaufen konnen.
Polizisten haben die Aufgabe, unsere Sicherheit zu
gewabhrleisten und helfen in Notfallen schnell und
zuverlassig. Arzte und Arztinnen arbeiten in
Krankenhausern, wo sie sich um Kranke und Verletzte
kimmern, um ihnen zu helfen, schnell wieder gesund zu
werden. Auch der Beruf des Busfahrers ist bedeutend,
denn ohne sie konnten viele Menschen nicht zur Arbeit
oder in die Schule fahren. Lehrer wiederum haben eine
besonders wichtige Aufgabe: Sie bilden Kinder und
Jugendliche aus, damit diese spater ebenfalls nutzliche
Berufe erlernen konnen. Jeder Beruf hat eine wichtige
Funktion, und gemeinsam machen sie das Leben in der
Gesellschaft moglich.



Zwischenfazit 2

/Zu den Rahmenbedingungen sprachforderlichen Unterrichts
gehoren Anpassungen des sprachlichen und
schriftsprachlichen Angebots.

Digitalisierung kann einen Beitrag dazu leisten,
sprachforderliche Rahmenbedingungen zu schaffen.



Interventionen bel
Mehrsprachigkeit




Generell

* Alles, was Sie gehort haben zur Unterstutzung der

 phonetisch-phonologischen

e |exikalisch-semantischen

* syntaktisch-morphologischen
 pragmatischen

Entwicklung!



AulRerdem: \1\/0 r‘l'S(.& atzKalender

, SPI leri che Sprac%(gdrderun}
j{r Knd r ab 3 VJahren

* FEinige Sprachfordermaterialien direkt fUr mehrsprachige Gruppen
e aber auch fur monolinguale Kinder hilfreich
 Beispiel 1: Wortschatzkalender vom OIF

Familie Pinselstrich im Monat Mai

| L T T T T T T AT VT T T T T R VTV VY T

Famibic P 0 trich

M +a3 Den ag M fw D nnerstag Frei’raL Sam taa: nntag.
< Sticker
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AulRerdem:

 Beispiel 2: llwa Immerfroh vom OIF
* Online: https://sprachportal.at/ilwa/

e Materialien:

16. Oktober 2024

Zum Programm gehoren

T Wimmelplakat
280 Bildkarten
20 Spruchkarten
1 Angebotsheft
« 20 Sprachférdereinheiten
« 20 Portfolicklatter
1 Geschichtenheft
s 20 Geschichten
= 20 Szenenbilder
1 5Sprachlern-App

= 20 digitale Einheiten zum Entdecken, Spiglen und Geschichtenhdre

Wimmelbild &
Geschichte

Seifert - sprachliche Inklusion im Klassenzimmer
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5 Zonen zum

Entdecken

ILWA IMMERFROH -~ SPIELERISCH DEUTSCH LERNEN FUR KINDER

www.sprachportal.at

ILWA IMMERFROH ~ SPIELERISCH DEUTSCH LERNEN FUR KINDER

Bis zum Himmel

hoch und hoher

llwa hopst durch den Stadtpark und geniefit die Frohlingssonne. Beim Spielplatz macht sle Halt Ui, da sind aber viele
Kinder!" Begeistert schaut sich liwa um. Einige Kinder schiefien Balle auf ein FuBballtor Ich bin Sara, die beste
FuBbalispielerin der Weltl", ruft oin Madchen und schieft den Ball so weit, dass er wirklich im Tor landet

.Das werden wir gleich sehen!", ruft ein Junge. Doch er schieft den Ball zu weit, sodass dieser hoch Gber das Fuliballtor,
bis zu den Reckstangen fliegt. llwa lauft hiniber und wirft den Ball zurick. Dann geht sic um aine Reckstange herum
Diese ist 50 hoch, dass liwa die Stange gerade noch ergreifan kann, wenn sie auf Zehenspitzen steht. Dabei ist die zweite
Reckstange noch hoher und die dritte am hichsten! ,Puh, wer hier turnen will, muss aber kraftig seint*, murmelt liwa,
wahrend sie sich in der Luft baumeln Iasst. In.diesem Moment entdeckt sie Regenwurm Robert, der gerade die Stange
hochkriecht. ,Sieh mal Ront”, ruft llwa iberrascht. ,Dein Freund Robert will auch turnen!” Neugierig schaut Regenwurm
Ron aus liwas Haaren hervor. llwa lasst sich von der Stange plumpsen, nimmt Ron und setzt ihn sanft neben Robert. ,lch
laufe hiniiber zur Rutsche und zur Schauke!. Viel Spafl auch beiden beim Turnen!" Die Schaukeln sind leider schon besetzt
Ein Junge schaukeit hoch und das Madchen neben ihm schaukelt segar noch haher. liwa geht weiter zur Rutsche. Dort ist
ein Junge gerade mit dem Kopf voraus herab gesaust. .Toll gemacht!’, ruft liwa. ,Ob ich mir das auch zutrauen soll?”,
Gberlegt sie kurz. ,Ich glaube, ich komme spéter wieder!”, entscheidet liwa und lauft schnell weiter zum Klettergerist
Langsam und konzentriert klettert sie Sprosse fir Sprosse hoch. Als sle ganz oben ist, schaut sie sich um. , Juhuuu! Tolle
Aussicht!® Ein Junge blickt zu ihr hinauf, ,\Wenn du noch etwas viel Tolleres machen willst, dann musst cu mit dem
Drehkarussell fahren®”, ruft er liwa zu. ,Bin dabel’*, sagt lwa und springt wagemutig nach unten. Als die beiden im
Karussell sitzen, beginat der Junge an der Drehscheibe fest 2u drehen. Immer schneller und schneller droht sich das
Karussell. Bische, Kinder und Spielgerate brausen an llwa vorbei ,Einmal habe ich mich so schnell gedreht, dass ich
sogar schnallar als der Wind geflogen bin!®, ruft der Junge. Wahrend liwa sich am Gelander fest halt, sagt sie lachend:
LJuchuuu! Wir filegen bis zum Mond!

Nach der wilden Karussellfahrt hat liwa Lust auf Sandspielen. In der groflen Sandkiste wird bereits eifrig gebaut. ,Pass
auf, Alex, in deinem Loch ist ein Regenwurm!”, ruft ein Madchen. Auch liwa betrachtet das Loch in der Sandkiste und
entdeckt ... ,Ron!", erstaunt hebt sie ihren Regenwurm auf, wia kommst du denn pidtzlich hier her, lieber Ron? Flugs
varschwindet Ron in llwas Haaren. 2u dem Midchen sagt llwa: Danke, dass du auf meinen Wurm aufgepasst hast!"
Grinsend antwortet das Madchen: (Gern geschehen! fch bin Mara! Hast du Lust, mit mir die hachste Sandburg der Stadt
2u baven?" liwa nickt. Warum nicht"” Inzwischen hat Alex an seinem Loch weitergegraben und es Ist noch tiefer
geworden. ,Einmal habe ich ein so tiefes Loch gegraben, dass ich einen Schatz gefunden habe!”, sagt er mit stolzer
Miene. In diesem Moment weckt eine laute Diskussion drilben bei der Wippe liwas Aufmerksamkeit. Mehrere Kinder
wollen wippen, dach die Wippe bietet nur Platz fir 2wei. Ein kieiner Junge beginnt zu weinen und meint: ,ich will endlich
an die Reiho kemmen!® liwa reibt sich den Sand von ihren Knien und meint zu Mara: ,Da braucht jemand meine Hilfel”
Dann rennt sie hiniber 2u den Kindern und ruft: Wer hat Lust auf einer Riesenwippe zu wippen?" Flink wedelt liwa mit
ihrer Zaubersocke. Nach oben, nach unten und nach links und schwupps ~ schon verwandelt sie sich, Die grofie Ivawippe
bietet auf jeder Seite Platz fur vier Kinder Wahrand liwa kurz wartet, bis alle aufsitzen, zupft etwas an ihrem Hosenbein
Schon wieder ein bekannter Regeawurm! Diesmal Ist es Rons Froundin Rita, die auch mitwippen will. Inzwischen haben
alle Kinder Platz gefunden und llwa beginnt zu wippen. Auf und ab. Immer hoher. Unsere Wippe ist die hachste der
Weltl”, ruft eln Madchaen, .Sl reicht sogar bis zum Himmell”, ruft der kleine Junge. ,Dann wollen wir jetzt die Wolken vom
Himmel pfiiicken!”, murmelt ilwa leise und singt ihr Lieblingslied

lch bin liwa Irgendwas von lrgendwo! Einfach llwa immerfroh! ich bin so froh, dass ich mich mag, heute ist ein ganz

besonderer Tag!
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https://sprachportal.at/ilwa/

AulRerdem:

 Beispiel 2: llwa Immerfroh vom OIF

* Online: https://sprachportal.at/ilwa/

e Materialien:

Schrell — Schreller — Am schhellsten

Ablauf

Bildkarten

Die drei Regenwirmer liegen aufgedeckt nebeneinander in der Kreismitte.
Unter einem der Regenwilrmer platziert die padagogische Fachkraft, gut
verdeckt, eine Bildkarte von einem Spielplatzgerat, ohne dass die Kinder es
sehen. Die padagogische Fachkraft beginnt mit folgendem Spruch:

Ron, Rita und Robert,

sind nicht gern drinnen.

Drum gehen sie zum Spielplatz raus.

Wer wird beim {Rutschen, Schaukeln, Ausgraben, Kiettern, ...)
wohl gewinnen?

Die padagogische Fachkraft und ein Kind stellen Vermutungen dariber an,
unter welchem Regenwurm das Spielplatzgerat wohl liegt, denn dieser Wurm
gewinnt beim Schaukeln, Rutschen, usw.,

P: Welcher Regenwurm rutscht am schnellsten? Ron, Rita oder Robert? Also
ich glaube/denke, dass Regenwurm Rita am schnellsten rutscht.

(Name des Kindes), was denkst/glaubst du?

K. fch glaube, dass Regenwurm Ron am schnellsten rutscht!

P: Na, dann lass uns doch mal nachschauen, wer am schnellsten rutscht!

Das Kind darf die Bildkarte mit Regenwurm Ron hochheben. Liegt die
Rutsche darunter, hat es richtig geraten und darf das nachste Spielplatzgerat
unter einer der Bildkarten mit den Regenwirmern verstecken. Liegt nichts
darunter, darf es noch einmal raten.

Nater & [T}

Bildungsbereiche
Natur & Technik

Sprachforderziele
Nebensatz mit dass

Steigerungsformen des Adjektivs

Verschiedene Spiele mit und
ohne Bildkarten
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https://sprachportal.at/ilwa/

Und auch vom OIF: Dandelin

e https://deutsch.info/dandelin

16. Oktober 2024

Seifert - sprachliche Inklusion im Klassenzimmer

Dandelin

Das lustige Fabelwesen Dandelin unterstiitzt Kinder im Alter von 5
bis 8 Jahren selbststandig die deutsche Sprache zu entdecken. Die
Sprachlern-App wurde im Rahmen eines von Erasmus+
kofinanzierten Projekts u.a. vom Osterreich Institut

entwickelt. Fantasievolle Videos fuhren in den Wortschatz ein und
mit interaktiven Spielen werden diese Worter direkt trainiert.
Zusatzliche Materialien flr Lehrkrafte und Eltern erganzen die App

und enthalten Arbeitsblatter, Audio- und Videodateien.

Hier kommen Sie direkt zu Dandelin.

46


https://deutsch.info/dandelin

Zusatzlich

1. Wahrnehmung & Anerkennung der Mehrsprachigkeit bei einzelnen Kindern
2. Mehrsprachige Entwicklung fordern und begleiten

3. Wahrnehmung & wertschatzende Thematisierung der sprachlichen Vielfalt in

der Gruppe



1. Wahrnehmung & Anerkennung der
Mehrsprachigkeit bei einzelnen Kindern

 Berucksichtigung der Lernvoraussetzungen
- Zusatzliche Hilfestellungen und Wiederholungen
- Akzeptanz unterschiedlicher Erwerbsverlaufe



Instrument: Mehrsprachenkontext

Mehrsprachen-Kontext von _ Y asin C . (m.) imAltervon _O
Datum:

bis & :3 Jahren

4
- 4 Interviewpartner:  Auts
Typus: eher multilingual [_] eher monolingual D Interv:ew:prache' o

bLinkisch >

AL

PR ..,.unv"“".
s ..vm!" svet e

o
Ne yoM- --...-:V’
L ot

Verandert sich der Sprachgebrauch in der Offentlichkeit? I:] eher nein Anpassungan sprachliches Umfeld @ Ritterfeld & Liike, 2013

Luke, Starke & Ritterfeld, 2020

16. Oktober 2024
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Positive Effekte alltagsintegrierter
Sprachforderung

 Neuere Forschungsergebnisse liefern erste Indizien fur die Verbesserung
,sprachlicher Teilfahigkeiten® von ein- und mehrsprachigen Kindern, wenn die

padagogischen Fachkrafte aufgrund gezielter Weiterbildung Handlungserfahrungen
] ] durch Bewegungs- und
* ihre Sprache bewusst einsetzen, Wahrnehmungssituationen

* dabel in intensive Dialoge mit Kindern treten
* sowie spezifische Sprachlehrstrategien und

_ _ Handlungserfahrungen
 Modellierungstechniken verwenden werden gg;mmhe 2u
* auf sprachunabhangige Bewegungskompetenzen aufbauen

Begriffe ermoglichen
dem Kind die innere
Abbildung der Welt

vgl. Buschmann & Jooss, 2011, Madeira Firmino & Reppenhorst,
2017
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2. Wie kann ich mehrsprachige Kinder in
der Sprachentwicklung unterstutzen?

 Unterstutzung der Erwerbsstrategien
* hohe Qualitat des sprachlichen Angebotes
* FEtablierung von Interaktionen mit kompetenten gleichaltrigen Sprechern (Peers)

 Wissen und Wertschatzung der Sprachbiographie des mehrsprachigen Kindes (Bsp.
Begrufiung, Essen, traditionelle Kleidung) |

 Kenntnisse uber die Erstsprache eines Kindes: Schule

mebrgpmd/)fg Wissen ~ Praxismaterialien ~ Info & Service ¥

httpS://WWW.SCh u | e_ meh rspra Ch ig ] aﬂwi SS€n/wissen - uebe r_ sich positiv aut das soziale Klima in Lerngemeinschatten und aut das Lernen aus.

Die Sprachensteckbriefe bieten Ihnen vielschichtige Informationen zu 29 Sprachen. Sie

sprachen/sprachensteckbriefe

» Bezeichnung der Sprache

« Regionen und Lander, in denen sie verwendet wird

« historische Entwicklung

» Bezug der Sprache zum Deutschen

« Hinweise auf Verwendung und sprachliche Phanomen (Alphabet, Namen und

Begriffe, Bricken zum Deutschen)
« Sprichworter und Gedichte
= Hor- und Leseproben
= Links zu weiteren Informationen

Die Sprachensteckbriefe stehen als Download zur Verfiigung und enthalten meist eine
Hor- und Leseprobe.

Arbeitsgruppe Bewegte Sprache, 2016

® Download

16. Oktober 2024 Seifert - sprachliche Inklusion im Klassenzimmer i} i} o
) Horproben (zum Anhdren auf den jeweiligen Link klicken):


https://www.schule-mehrsprachig.at/wissen/wissen-ueber-sprachen/sprachensteckbriefe

Im padagogischen Alltag?

... als systematisches und authentisches, ein- und mehrsprachiges Handeln im Schul-Alltag:
 handlungsbegleitend sprechen und dabeil nicht nur einsprachig handeln,
« Gesprache fuhren und dabei ein- und mehrsprachige Aufterungen wiirdigen,

* mehrsprachige (Bilder-)Bicher betrachten/vorlesen und dabei Kinder ein- und mehrsprachig
erzahlen lassen im Sinne des Dialogischen (Vor-)Lesens etc.

Panagiotopoulou, 2016



Mehrsprachige Bilderbucher

* Verlage/Online-Buchhandlungen, z. B.
 Edition bi:libri https://www.edition-bilibri.com/
 Tamakai books https://www.tamakai-books.de/de/
« Schiler & Mucke https://schiler-muecke.de/index.php?p=6&h=1

Voraussetzung: man kann auch grob die andere Sprache (lesen) oder man
abei)

Am Meer
Deniz Kenarinda R

DER ! ""'j 3
REGENBOGENFIS

AN
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Mehrsprachige Zeitschrift

* https://papperlapapp.co.at/about
* |n Deutsch & einer anderen Sprache

SPRACHKOMBINATION
Deutsch-Albanisch

Deutsch-Arabisch

Muotenander fur die Welr

The bilingual picture book

magazine fos chaldren aged
five and up. Tople: united 29

for the world! 4

Deutsch-Bosnisch-Serbisch-Kroatisch

Deutsch-Englisch

Deutsch-Farsi

Deutsch-Franzdsisch T

G Deutsch

Deutsch-Polnisch

o
& /¥ Gorman

English

Deutsch-Rumanisch

Deutsch-Tschetschenisch

Deutsch-Tiurkisch
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https://papperlapapp.co.at/about

Mehrsprachige Vorleseaktionen

 Familien einbeziehen, z. B. auch altere Geschwister

* mehrsprachige Ehrenamtliche

 Audiodateien nutzen

» digitale Medien, wie der ,sprechende” Stift/Aufnahmegerate, wie die Toniebox
 mehrsprachige Bilderbuchapps, z. B. Polylino (kostenpflichtig)

°
’ N/ HE g / H i
BN = mewm N . Tellimero € Yeron (5] videos
A ISPl CFE | G Anybook
4 "':Y y 'rwu,.:_-ff-f__ iy ) - 7. ‘ & ’ ’ _ﬂﬁ < . » |
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Mehrsprachige Materialien

« OSZ: PUMA
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https://www.oesz.at/fileadmin/user_upload/puma_meinesprachen_2

024_deutsch_dinaZ2_druckPAC_barrierefrei.pdf

Get on item ond
describe how it feels!

e Fin. PEos ‘

Get four coloured
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3oy o sentence
tiurt the otfers

can copy’
- DIVERSITY
= ) Similerilies and diffan=nces

ke il

hres oy
g and

itz oL

Teil me what
you like
doing best
at home!

=xpressng lfamzstes

N Chikfren ke To Talk about
Sing or clop your [Mermzsbes and their
favourite song! EXpeEnenoEs.

@ . REFERENCE To LIEE

— MUSIC ¢ RHYTHM
Iilzic makes i 2emy START

o he ear.

and \=yazge atm:
aUAL

: s@c@

How do you
FECOETISE
that some-
one is sad or

happy?

Mo | mxpress myself.

Whot is your favourite
[food and whot does it
toste fike?

= AWARENESS ¢ ATTENTIoN

Explore the world wilh incress=d s=ns=x.

D

GUAGE ©
. ©-g NEEDS...

- EVERY DAY

@

— PORMWAR]
10

What is your fovourite
book ord wiy do you like
it 50 much?

- LITERACY

LefTers and books open Lip new worlds.

How do you

welcome
samegne? @

The thirgs chiliren zay
mvmrytiay are i hassie (o

them.

What are the momes of
your parents ond friends?

=, o e
i b b Yor
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few times end the
@ others count along!
oL

E
= MoVEMENT
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fior languges.
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) PUMA

ng mik
jurnt UMENE
Pro. Heipe

whehr s Lt
an Kinetes
i AR

The PUMA game creales independent motives
for speech from the first things children say.
This is to support

- thi= joy of storyteling, inging and chaling
* self-assurance when spesking

- gelting Io know other languages

= solidarity

The aim of this coaperative game is that all
players play [ogether a3 a [=am in order [o fill
he treasure chest wilh as many Enguislic
freazures ax possibile.

Flayers
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Mehrsprachigkeit sichtbar machen

Versch. [deen, zusammengestellt z.B. hier https://www.manfred-huth.de/zwei/zwei-
Ideen.html

* Plakate mit Fotos und Sprachen gemeinsam erarbeiten
 Beschriftungen im Raum mehrsprachig
 Redensarten in versch. Sprachen

 Marchen von uberall

e Stille Post multilingual

* Lieder in versch. Sprachen (z.B. Geburtstagslied)


https://www.manfred-huth.de/zwei/zwei-ideen.html

3. Wahrnehmung & wertschatzende
Thematisierung der sprachlichen Vielfalt in
der Gruppe

 Sprachsensibles padagogisches Handeln auf 3 Ebenen
 Ebene der Fachkrafte (Mikroebene):

- padagogische Handlungen unter Berucksichtigung der individuellen
Lernvoraussetzungen planen

- Forderliche Methoden und unterstutzende Materialien einsetzen
 Ebene des padagogischen Alltags (Makroebene)

- Vorbereitung von padagogischen Angeboten: Berucksichtigung der jeweiligen
sprachlichen Anforderungen und Planung von Unterstutzungsmoglichkeiten

* Ebene der Kindergarten/ Trager-Konzeption (Mesoebene):
- verbindliches Handlungskonzept mit Leitlinien?




Wahrnehmung & wertschatzende

Thematisierung der sprachlichen Vielfalt in
der Gruppe

Anerkennung sprachlicher Heterogenitat
,Mehrsprachiges Zusammensein® (Niebuhr-Siebert, 2019, S. 34)

- Spiegelt sich in Haltungen, Interaktionen und padagogischen Ziel und

Wertvorstellungen wider

Umgang auch mit kulturelle Aufgeschlossenheit, Neugier & Fremdheitskompetenz




Sprachenportraits: aber wie?

 Kinder zeichnen ihre Sprachen
erklaren dann die Figur

In einer Sprachfigur farblich ei

 Durch das Erzahlen wird die Komplexitat von Sprachbiographien
sichtbar und eine intensivere Auseinandersetzung mit dem

eigenen Spracherleben moglich

« Wahl der jeweiligen Farbe uno

des Korpertells, der ausgemalt

wird, spiegelt die Emotionen, ©

ie mit einer Sprache verknupft sind

- Raum um uber die eigenen Sprachen und den Sprachgebrauch

nachzudenken

- Nicht nur Datensammlung, sondern soll Blick auf eigenes

sprachliches Repertoire & Spra

chgebrauch und warum o6ffnen

Seifert - sprachliche Inklusion im Klassenzimmer
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Uber Sprachen sprechen: Kinderbiicher

* Viele Sprachen sind etwas wert
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Zwischenfazit 3

Mehrsprachigkeit ist ein Schatz, der beschutzt werden sollte.

sprachliche Inklusion im Klassenzimmer
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Herzlichen Dank fur lhre
Aufmerksamkeit!

Folien verfugbar unter:

. . Abbildungen entstanden mit der Kl
Kontakt: susanne.seifert@uni-graz.at https://playaroundai.com
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